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Матеріали британсько-української конференції «Інновації та ін-
тернаціоналізація у вищій освіті» присвячені розвитку спільних освіт-
ніх і наукових ініціатив, посиленню академічної мобільності, обміну 
досвідом між науково-педагогічними спільнотами двох країн, а також 
створенню нових форматів взаємодії у сфері досліджень, технологій та 
інновацій. Застосування британських освітніх практик і міжнародних 
стандартів є важливим чинником реформування системи вищої осві-
ти України, сприяючи її модернізації та успішній інтеграції в європей-
ський та міжнародний освітній і науковий простір.
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ДОСЛІДНИЦЬКІ КОМПЕТЕНТНОСТІ ЗДОБУВАЧІВ  
ВИЩОЇ ОСВІТИ У ЦИФРОВУ ЕПОХУ 

У добу стрімкого розвитку цифрових технологій, коли знання ста-
ють головним ресурсом розвитку, здатність здобувачів освіти прово-
дити якісні наукові дослідження перетворюється на одну з ключових 
умов їх професійної успішності. У зв’язку з цим відбувається пере-
осмислення ролі наукових досліджень, способів отримання, опрацю-
вання та поширення знань. Цифрові технології відкривають широкі 
можливості для доступну до світових наукових ресурсів, аналітичних 
платформ, баз даних, репозитаріїв, штучного інтелекту, які значно 
розширюють потенціал дослідника. При цьому вони вимагають від 
здобувачів освіти нових умінь  — критично оцінювати інформацію, 
працювати з великим масивами даних, дотримуватись принципів 
академічної доброчесності в цифровому середовищі та ефективно за-
стосовувати технологічні інструменти у своїй науковій діяльності. 

Разом із тим цифровізація породжує низку викликів, серед яких — 
інформаційне перевантаження, ризики маніпуляції даними, про-
блеми забезпечення наукової етики та кібербезпеки. Тому розвиток 
дослідницьких компетентностей у здобувачів освіти має відбуватись 
не лише через опанування технічних навичок, а й через формуван-
ня критичного мислення, аналітичної культури, уміння працювати у 
міждисциплінарному середовищі. 

Мерзликін О.  пропонує розуміти поняття «дослідницька компе-
тентність» як особистісне утворення, що проявляється в готовності 
та здатності до здійснення дослідницької діяльності та включає в себе 
когнітивний, праксеологічний, аксіологічний та соціально-поведін-
ковий компоненти [5, c. 82]. На думку М. Головань та В. Яценко, до-
слідницька компетентність — це цілісна інтегративна характеристика 
особистості, що поєднує систему наукових знань, сформовані вміння, 
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навички, досвід дослідницької діяльності, ціннісні орієнтації та інди-
відуально-психологічні риси, виявляючись у готовності та здатнос-
ті здійснювати науковий пошук з метою здобуття нових знань. Вона 
передбачає використання методів наукового пізнання, творчого під-
ходу до постановки цілей, планування, прийняття рішень, а також до 
аналізу та оцінювання результатів дослідницької діяльності [4, c. 59]. 

Погоджуючись із науковцями, можемо додати, що дослідницька 
компетентність є динамічним утворенням, яке формується в процесі 
безперервного професійного та особистісного розвитку. Вона забез-
печує здатність особи не лише відтворювати відомі наукові підходи, 
а й критично осмислювати наявні знання, генерувати нові ідеї, ін-
тегрувати міждисциплінарні методи та здійснювати саморефлексію 
результатів власної діяльності. Така компетентність виступає фун-
даментом наукової культури особистості, визначає її здатність до ін-
новаційного мислення, адаптації до змін наукового середовища та 
ефективної комунікації в академічному просторі. 

Класифікація дослідницьких компетентностей має конкретно ви-
значену операційну структуру: 

− когнітивна (наукове мислення, формулювання гіпотез, теоре-
тична рефлексія); 

− аналітична (методи обробки даних, статистичний апарат, робота 
з «великими даними»); 

− інформаційна (пошук, оцінка, верифікація та управління джере-
лами інформації, наукометрія); 

− комунікативна (написання наукових текстів, презентація ре-
зультатів, робота в міждисциплінарних командах, відкриті наукові 
практики); 

− етична та професійна (дотримання академічної доброчесності, 
етичні стандарти у роботі з даними та людьми). 

Методологічні підходи до розвитку дослідницьких компетентнос-
тей поєднують кілька взаємодоповнювальних парадигм. Компетент-
нісний підхід фокусується на результатах навчання  — формуванні 
вимірюваних компетенцій і відповідних критеріїв оцінювання; він 
дозволяє планувати навчальні траєкторії й модулі, зорієнтовані на 
практичну готовність до наукової діяльності. Системний підхід трак-
тує дослідницьку підготовку як взаємопов’язну екосистему (курси, 
наукові гуртки, цифрові ресурси). Окремо сучасна література ви
окремлює «цифрово-гуманістичний» (digital-humanistic) вимір — ін-
теграцію цифрових навичок (управління даними, верифікація дже-
рел, використання ШІ-інструментів) із критичною рефлексією щодо 
етики, упереджень та соціальних наслідків цифрових технологій у 
науці. Практичні дослідження з інтеграції компетентнісного та про-
блемно/кейс-орієнтованого навчання, а також великі огляди цифро-
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вих компетенцій у вищій освіті надають емпіричну підтримку ефек-
тивності спільних підходів. 

Цифровізація освіти і науки докорінно трансформує саму приро-
ду дослідницької діяльності, змінюючи не лише методи, але й епіс-
темологічні засади створення знань. У добу цифрових технологій, 
штучного інтелекту та відкритої науки дослідницька компетентність 
здобувачів вищої освіти набуває нового змісту, поєднуючи класичні 
методологічні засади з цифровими навичками, критичним мислен-
ням та етичним усвідомленням використання технологій. За визна-
ченням Європейської комісії, цифрова компетентність охоплює 
здатність ефективно, безпечно й критично використовувати цифрові 
технології у навчанні та дослідженнях. Водночас наголошують, що у 
сфері дослідницької підготовки йдеться не лише про інструменталь-
не володіння технологіями, а про інтеграцію цифрових практик у на-
укове мислення, що передбачає зміну самого підходу до отримання і 
перевірки знань [1, c. 544]. 

Поява цифрових платформ, наукометричних систем, відкритих 
баз даних і штучного інтелекту суттєво розширила інструментарій 
сучасного дослідника. Здобувачі можуть проводити емпіричні дослі-
дження онлайн, використовувати аналітичні сервіси для обробки да-
них, здійснювати візуалізацію результатів та публікувати свої роботи 
у відкритому доступі. Як відзначає UNESCO у «Recommendation on 
Open Science», цифрові інструменти сприяють демократизації знань, 
але одночасно підвищують вимоги до етики досліджень та прозорості 
методів дослідження [2]. Українські дослідники також підкреслюють, 
що цифровізація освіти створює потребу у формуванні дослідниць-
ких компетентностей нового типу, а також необхідно зосередити ува-
гу на підвищенні цифрової компетентності педагогічних та науково-
педагогічних працівників за допомогою створення та запровадження 
цілеспрямованих програм підготовки та підвищення кваліфікації 
[6, c. 88]. Саме тому формування дослідницьких компетентностей у 
цифрову епоху розглядається як ключова умова модернізації вищої 
освіти, оскільки саме здатність майбутніх науковців критично й від-
повідально використовувати цифрові технології визначає рівень на-
укового розвитку та інтеграцію України до глобального освітньо-на-
укового простору. 

Цифрові навички сьогодні є невід’ємною частиною дослідницької 
компетентності у сфері вищої освіті. В першу чергу це інформаційна 
грамотність: здобувачі освіти повинні вміти ефективно збирати, кри-
тично аналізувати оцінювати та верифікувати інформацію з різних 
цифрових джерел — це особливо важливо в умовах «великих даних» 
(big data), коли обсяг інформації може бути надзвичайно великим. 
Також це включає навички роботи з цифровими репозиторіями, ана-
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літичними платформами, базами даних та наукометричними інстру-
ментами: вміння не лише зчитувати, а й інтерпретувати дані, вияв-
ляти кореляції, тренди, будувати моделі — усе це істотно розширює 
науковий потенціал дослідника. 

Критичне мислення в цифрову епоху набуває особливо важливого 
значення. Це явище означає не лише аналіз наукового тексту або ін-
формації, а в тому числі здатність ставити під сумнів автоматично зге-
неровану інформацію, перевіряти правдивість даних та розпізнавати 
будь-які маніпуляції інформацією. У контексті досліджень це озна-
чає, що особа, яка здійснює наукову діяльність, має не лише спира-
тись на технології, але й розуміти та оцінювати їхні обмеження. 

Крім того, впровадження ШІ в наукову діяльність викликає ряд 
дискусійних питань щодо порушення принципів академічної до-
брочесності, авторства, відповідальності за зміст тексту, створеного 
штучним інтелектом, та інші. Водночас науковці наголошують на 
необхідності впровадження закладами освіти політик контролю за 
дотриманням принципів академічної доброчесності при використан-
ні ШІ, а також впровадження механізмів боротьби зі зловживанням 
ШІ-інструментами [7, c. 9]. 

Щодо формування дослідницьких компетентностей у сфері вищої 
освіті: одним із ключових підходів є інтеграція цифрових модулів у 
навчальні програми  — курси з цифрової літератури, аналізу даних, 
ШІ-грамотності. У фаховій підготовці здобувачів освіти використан-
ня технологій ШІ вже розглядають як частину компетентнісної підго-
товки, описуючи практичні аспекти залучення ШІ під час навчання у 
закладах вищої освіти [3, c. 155]. 

Ще один напрям  — це підвищення цифрової грамотності через 
дослідницькі проєкти: створення міні-досліджень, тематичних на-
укових гуртків, колаборації технічних та інших спеціальностей задля 
розуміння особливостей роботи штучного інтелекту та його можли-
востей в конкретних сферах суспільних відносин. Вищевказані захо-
ди не лише  дадуть можливість здобувачам освіти отримати теоретич-
ні знання, але й навчать застосовувати їх у «живих» дослідженнях. 
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НЕОБХІДНІСТЬ АДАПТАЦІЇ ОСВІТНІХ ПРОГРАМ 
У КОНТЕКСТІ ПІСЛЯВОЄННОЇ ВІДБУДОВИ УКРАЇНИ 

Післявоєнна відбудова України — це не тільки процес фізичного 
відновлення інфраструктури, а ще й глибока соціально-економічна 
трансформація, що потребує якісно нового кадрового та інтелекту-
ального потенціалу. Вища освіта, як стратегічний ресурс держави, 
визначає здатність суспільства не тільки відновити зруйноване, а і 
побудувати нову, конкурентоспроможну економіку сталого розвитку 
та людського капіталу. В умовах трансформації ринку праці, цифро-
візації та європейської інтеграції постає нагальна потреба адаптації 
освітніх програм до викликів відбудови, сталого розвитку та соціаль-
ної згуртованості. 

Повномасштабна війна призвела до руйнування освітніх закладів, 
масового переміщення педагогічних кадрів і порушення освітнього 
процесу у більшості регіонів України. Освіта стала одночасно жерт-
вою і рушієм відновлення. У цій ситуації заклади вищої освіти (ЗВО) 


